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Resumo: O presente artigo objetiva apresentar resultados parciais da pesquisa realizada
com os responsaveis dos alunos do Instituto Politécnico da UFRJ em Cabo Frio sobre
como 0s mesmos observam os efeitos da pratica pedagdgica da escola na formacédo de
seus tutelados. Esta pesquisa mostra-se importante, uma vez que a proposta de ensino
do Instituto, baseada nos conceitos da politecnia e do trabalho como principio
educativo, traz os primeiros dados de relevancia do método. Essa proposta vai ao
encontro dos pressupostos tedricos de Gramsci, cujos ideais voltavam-se para a
construgdo de uma escola que formasse o cidaddo de forma plena.
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Introducéo

A escola é hoje uma realidade na vida de todos os povos. Um pais que se
preocupa em criar técnicos que preparem novos técnicos, cientistas que preparem novos
cientistas e assim por diante, ndo pode abrir méo da escola. Gramsci j& havia colocado
isto em seus cadernos como ponto de prioridade para cada nagdo. Contudo, a escola
deveria estar para além da dicotomia proposta por Gentile!, de uma educagéo para a
classe dirigente e para a classe trabalhadora, mas ser um espaco onde o aluno crescesse
e se desenvolvesse enquanto ser critico e ativo na sociedade. A preocupacdo perpassava
a intencdo de se ter uma escola, mas, como esta escola era gerida e quais métodos e
técnicas utilizavam-se para a educacdo da populagcdo. Mesmo estando em épocas e

regides diferentes dos de Gramsci, 0 sistema econémico, contudo, ainda permanece 0
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mesmo, e suas reflexdes quando chegaram ao Brasil levantaram grandes questdes e

ajudaram na reformulacéo de varias propostas.

No Brasil, segundo dados preliminares do Inep? (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas educacionais Anisio Teixeira), 0 nimero de estabelecimentos escolares
alcancou a marca de 194.546 unidades, com um total de 52.099.832 estudantes
matriculados na Educacdo Baésica, estando 215.901 matriculados na rede federal,
20.646.917 na rede estadual, 24.148.378 na rede municipal e 7.088.636 na rede privada.
Como podemos observar, 0 pais caminhou bem no sentido de proporcionar unidades
escolares para a populacdo, mas ainda ha barreiras a romper, que diz respeito a garantir
aos filhos das classes menos favorecidas, uma educagdo emancipatéria e que colabore
para a elaboracdo ampla do conhecimento. Concordamos com Gramcsi, quando este

coloca:

“A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra
todas as sedimentacOes tradicionais de concepg¢des do mundo, a
fim de difundir uma concepg¢do mais moderna, cujos elementos
primitivos e fundamentais sdo dados pela aprendizagem da
existéncia de leis naturais como algo objetivo e rebelde, as quais
é preciso adaptar-se para domina-las, bem como de leis civis e
estatais que séo produto de uma atividade humana estabelecidas
pelo homem e podem ser por ele modificadas visando a seu
desenvolvimento coletivo.” (Gramsci, 1982 p. 130)

A escola cumpriria 0 seu papel ao conseguir preparar os alunos para além dos
contetdos programaticos propostos, trabalhando para que os cidaddos fossem capazes
de estruturar, reelaborar o conhecimento apreendido e iniciar as mudancgas necessarias
na sua vida e na vida da sociedade. O que nos faz concluir que a escola tem muitos
pontos a corrigir.  Preocupar-se com a escola é preocupar-se com 0 bom
desenvolvimento do Estado e de toda a sociedade. Os 6rgdos governamentais, como o0
Ministério da Educagdo e seus institutos, deram um grande passo em busca de
remodelar a escola ao deix&-las livres para proporem seus proprios Projetos Politicos

Pedagogicos e reformularem seus métodos pedagégicos. Pensar em uma escola
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diferente significa preparar professores e técnicos que atuem de forma diferenciada, que

saiam, como propds Gramsci, do dogmatismo para a fase criadora e autbnoma:

“Do ensino quase puramente dogmaético, no qual a memoria
desempenha um grande papel, passa-se & fase criadora ou de
trabalho autdnomo e independente; da escola com disciplina de
estudo imposta e controlada autoritariamente passa-se a uma
fase de estudo ou de trabalho profissional na qual a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral sdo teoricamente
ilimitadas.” (Gramsci, 1982 p 123)

A organizacéo da escola e seus pressupostos tedricos

A proposta do Instituto Politécnico da UFRJ em Cabo Frio surgiu a partir de
uma iniciativa da UFRJ de inovar com propostas pedagdgicas diferenciadas, apostando
no ensino politécnico, buscando abranger a totalidade do ensino fundamental e médio,
estendendo a atuacéo a orientagdo profissional em &reas como a producdo Audiovisual,
Quimica e Cultura Maritima, que sdo considerados de valor estratégico para o

desenvolvimento do municipio.

O programa de institutos politécnicos da UFRJ projeta a exploracdo de
vocagdes regionais e tradi¢des culturais locais, tendo como objetivo a valorizagdo das

mesmas, promovendo-as como alternativas econdmicas.

A inauguracédo do Instituto Politécnico em Cabo Frio ocorreu em fevereiro de
2008, com a oferta de trés turmas: duas de 6° ano do Ensino Fundamental e uma de 1°
ano do Ensino Médio. Hoje, o instituto conta com uma turma de 7° ano, duas de 8° ano e
uma do 9° ano do Ensino Fundamental; duas turmas de 1° ano, trés de 2° ano e trés
turmas de 3° ano, (distribuidas em cursos técnicos de Audiovisual, Quimica e Cultura

Maritima) do Ensino Médio.

Em regime de tempo integral, os alunos do Instituto Politécnico da UFRJ
em Cabo Frio tém a oportunidade de vivenciar uma rotina pedagogica diferente da que
j4 é oferecida pela rede Municipal e Estadual, uma vez que oferece uma educagao

pautada nos conceitos da politecnia, do trabalho como principio educativo, da



pedagogia de projetos, da teoria da atividade e da interdisciplinaridade. Segundo

Saviani:

“a idéia de politecnia envolve a articulagdo entre trabalho
intelectual e trabalho manual, implicando uma formacéo que, a
partir do proprio trabalho social, desenvolva a compreensdo das
bases da organizacdo do trabalho na nossa sociedade e que,
portanto, nos permite compreender o seu funcionamento.”
(Saviani, 2003 p. 142)

Dessa forma, um dos principais objetivos da escola é a superacdo da dicotomia
entre trabalho intelectual e manual, de modo que o aluno saia da condicdo de mero
receptor do conhecimento e passe a ser sujeito de sua aprendizagem. Com isto, 0
Instituto Politécnico privilegia o trabalho como principio educativo. Entendendo que o

mesmo:

“(...) ndo €, primeiro e sobretudo, uma técnica didatica ou
metodoldgica no processo de aprendizagem, mas um principio
ético-politico. Dentro dessa perspectiva, o trabalho é, ao mesmo
tempo, um dever e um direito. Um dever por ser justo, que todos
colaborem na produgdo dos bens materiais, culturais e
simbdlicos, fundamentais & producdo da vida humana. Um
direito pelo fato de o ser humano se constituir em um ser da
natureza que necessita estabelecer, por sua agdo consciente, um
metabolismo com o meio natural, transformando em bens, para
sua producdo e reproducéo.” (Frigotto, 2005, p. 61)

Sendo assim, a interiorizacdo do conhecimento acontece, prioritariamente,
através de atividades de cunho pratico, das relagdes sociais estabelecidas entre o

homem, sujeito da aprendizagem, e a realidade. Para Leontiev:

“A partir dessas relagdes sociais do individuo em seu contexto
social e cultural é que se desenvolvem os processos psicolégicos
superiores, ou seja, a atividade psiquica. [...] na relacdo ativa do
sujeito com o objeto, a atividade se concretiza por meio de
acOes, operacoes e tarefas, de acordo com as necessidades e
motivos. Logo, o homem relaciona-se com o objeto & medida
que se apropria dele através das agGes e assim, vai construindo



as imagens correspondentes a esses objetos, ou seja, ele estaria
internalizando a atividade externa.” (Leontiev, 1978)

As atividades pedagdgicas do Instituto Politécnico buscam congregar quatro
areas do conhecimento: PCSA- Praticas de Comunicagdo Social e Artes; PDAT-
Préaticas Desportivas Aquaticas e Terrestres; RS- Relagdes Sociais; e CNTEC- Ciéncias
Naturais e suas Tecnologias. Esta organizacéo das disciplinas busca oferecer referéncias
mais amplas para os dominios dos diferentes conhecimentos, estendendo o olhar sobre
um mesmo objeto caracterizando dessa forma uma prética interdisciplinar. Segundo
Machado (1995) “interdisciplinaridade implica a contribuicdo de diferentes disciplinas
para analise de um objeto, que, no entanto, mantém seu ponto de vista, seus metodos,

seus objetos, sua autonomia.” (apud Kuenzer, 2007, p 86)

Para alcancar uma prética baseada nos pressupostos apresentados acima, a
pedagogia de projetos foi incorporada pelo Instituto Politécnico. Nogueira (2006), em
seu livro Pedagogia dos Projetos: etapas, papéis e atores, discute a questdo da
formacéo integral dos alunos e propde o trabalho com projetos como uma das
possibilidades para este fim. Para este autor (2006, p.88), o referido projeto, livrando-se
de definicBes reducionistas, “[...] a principio, uma irrealidade que vai se tornando real,
conforme comeca ganhar corpo a partir da realizacdo de agOes e, consequentemente, as

articulagdes destas.”

O Instituto Politécnico pautado nessas teorias € uma alternativa as praticas
educacionais hegemadnicas. Essa iniciativa busca promover a formacdo integral do
cidadéo, tornando-o consciente e capaz de intervir criticamente nos rumos do municipio

e da sociedade como um todo.

Reflexdes iniciais sobre a metodologia da Escola

Com o intuito de aprofundar os estudos a respeito da aplicacdo destes conceitos
no trabalho desenvolvido no Instituto Politécnico da UFRJ, iniciamos uma pesquisa que

pretende investigar a opinido dos responsaveis sobre a proposta da escola e seus



possiveis reflexos na formacéo dos alunos. Para tanto, elaboramos um questionério com
trés questdes abertas e distribuimos aos responsaveis dos 92 alunos matriculados no 2°

segmento do ensino fundamental e aos 212 em curso do ensino médio.

E perceptivel que, de maneira geral, os aproximados 20% dos pais e/ou
responsaveis que responderam ao questionario até entdo, sentem-se inseguros pelo fato
do programa ser inovador, mas principalmente no que concerne as questdes
administrativas como, por exemplo: reclamam da falta de conhecimento sobre a grade
curricular e a falta de conteldos das disciplinas ditas formais no caderno. Em
contrapartida, quando foram questionados a respeito das possiveis mudancas percebidas
em seus filhos e tutelados, desde o ingresso no Instituto, ressaltam os pontos positivos
da escola e relatam melhora significativa com relagdo a interesse pela escola,
responsabilidade, desenvolvimento da escrita, 0 senso critico, o prazer pela leitura, o
amadurecimento, entre outras. Isso levanta a hipotese de que 0s mesmos apresentam
grande dificuldade de desprendimento ao modelo tradicional arraigado e/ou da incerteza
que acompanha o novo, porém, essa discussdo ndo nos coube neste momento da

pesquisa. Para ilustrar o dito, listamos algumas colocagdes:

R.01- *““A escola ensina de maneira que leva o aluno a raciocinar e aprender a
se expressar. Deposito muita confianga nesta nova metodologia, apesar de algumas

ddvidas com a mudanga do aprendizado.”

R.02- *““Considero o projeto ousado e corajoso, por estar oferecendo um
ensino diferente do que havia sido apresentado até ent&o. E inovador e de qualidade. E

notdria a mudanga de comportamento e atitude do aluno.”

Algumas respostas mostram a gratiddo dos responsaveis pela oportunidade de
acesso ao conhecimento diferenciado, considerado pelos proprios, como de qualidade e
com ingresso democratico. Os mesmos valorizam a dedicacdo e atencdo dada aos

alunos, por parte do corpo docente, conforme os relatos selecionados abaixo:

R.01 *“Como pais, esse relacionamento com os professores, a dedicacdo e
preocupacao que eles tém com nossos filhos conta muito. Saber que é através desta

determinagdo, que os professores estdo dando ao meu filho uma oportunidade de um



ensino melhor, de qualidade. Quero parabeniza-los pelo empenho e esfor¢o por

quererem manter a escola, mesmo com todo sacrificio.”

R.02 “Meu filho est4d cada vez mais empolgado com o estudo, estd lendo

coisas que ele néo lia e a cada dia melhorando na escrita.”

R.03 “A interatividade dos alunos com os professores € um ponto positivo na
escola, a maneira simples de como aluno e professores se comunicam sem haver

autoritarismo e a forma de ensino.”

R.04 “A expansdo do ensino ndo s6 na metrépole, mas também em outras

regides é um aspecto positivo na escola.”

Apesar de ndo investigarmos sobre o grau de entendimento que 0s responsaveis
tém sobre a metodologia da escola, muitos deles citam, de forma superficial, o formato
do ensino, porém, mostram a certeza de resultados positivos para o alunado, como por

exemplo:

R.01 “Nessa escola eu percebi o grau de aprendizagem das minhas filhas, pois
essa escola ndo é igual as outras, que aprendem s6 na teoria mas sim na prética. 1sso é
muito bom para os alunos, assim eles podem passar para outras pessoas 0 que

aprenderam, porém na pratica.”

R.02 ““Noto que meu filho ficou mais articulado, mostra-se mais descontraido
e interessado em todos os conhecimentos que adquire no seu dia a dia na escola. Nos
didlogos em casa, demonstra propriedade sobre os assuntos que debatemos, sente-se a
vontade e percebo que ele realmente absorveu o conteldo dado. Sua curiosidade pelo

conhecimento tambhém acentuou bastante.”

R.03 “Por ter um aprendizado de construgéo, sinto meu filho mais interessado
pela escola e preocupado em ndo faltar, pois gosta muito de ir a escola. O
desenvolvimento da autonomia na constru¢cdo do conhecimento, a capacidade de

relacionar assuntos distintos sdo notdrios no meu filho.”

Além disso, alguns relatos foram de extrema importancia para refletirmos

se 0s conceitos que fundamentam a escola, citados anteriormente neste ensaio, estao



efetivamente sendo colocados em prética e se estdo gerando algum resultado no
processo de formacéo integral dos nossos futuros cidad&os trabalhadores, como este a

seguir:

R.01 ““Percebo que houve um desenvolvimento do senso critico, além de se
mostrar mais seguro e com mais propriedade nas discussdes de diversos assuntos.
Observo também, que ele tem plena consciéncia dos seus deveres e direitos como
cidaddo. A dificuldade para falar em publico foi superada, assim como a timidez que

ainda esta sendo trabalhada. Tem falado com muita desenvoltura e maturidade.”

Conclusao

Nosso objetivo foi mostrar como o trabalho desenvolvido no Instituto
Politécnico da UFRJ em Cabo Frio, tem contribuindo para uma formacdo mais ampla
do aluno. Pudemos concluir que, apesar de ser uma proposta em formagéo, com todos
0s percalgos esperados, esta tem se mostrado eficiente em sua tarefa de desenvolver no
aluno uma autonomia para o trabalho, o potencial critico, e a responsabilidade,
conforme os relatos apresentados. Que nossa experiéncia ndo se limite a tornar-se um
simples relato de mais um modelo pedagdgico, que é exce¢do no NOsso pais, mas ser um
instrumento que possibilite 0 debate, a discussdo e a reformulagdo, nos ambientes

escolares.
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